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Vorbemerkung

Da unsere Stellungnahme zu den Bildungsstandards fiur den Mittleren
Schulabschluss 2003 von der Fachkommission der KMK positiv
aufgenommen und in der Endfassung vom Dezember 2003 berlicksichtigt
worden ist, sind wir besonders motiviert, auch jetzt wieder unseren
Beitrag zu voll Giberzeugenden Bildungsstandards zu leisten.

Die KMK bittet insbesondere um kritische Stellungnahme zu den
Aufgaben.

Zusammenfassend sei zu den Bildungsstandards Deutsch fir den
Hauptschulabschluss gesagt,

1

* dass die grundlegenden Erorterungen dem fachdidaktischen
Diskussionsstand entsprechen, jedoch erganzt werden sollten

* dass die Aufgaben und die vorausgehende Kommentierung (Kap. 4)
einer griindlichen Uberarbeitung wenn nicht der Neukonzeption
bedirfen.

Der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung

SDD - Stellungnahme zu den KMK-Bildungsstandards Hauptschule vom April 2004



2
Teil 1 ,Der Beitrag des Faches Deutsch zur Bildung“ ist aus der
Perspektive der Fachdidaktiker sehr gelungen, zumal auch eine
differenzielle didaktische Perspektive er6ffnet wird, die die Heterogenitat
der Kinder und die Unterschiedlichkeit ihres Lernens und ihrer Sprachen
betont. Die differenzielle Deutschdidaktik basiert auf einem sozio-
konstruktivistischen Modell, das Differenz nicht langer als ,Abweichung*
betrachtet, sondern als Grundbedingung sprachlichen und sozialen
Lernens. Wenn Lernenden zugestanden wird, dass sie sich ihr
Wahrnehmen, Wissen und Denken im Rahmen von Welterfahrung und
sozialer Interaktion aktiv selbst konstruieren und dadurch auch
Verantwortung fir ihren Lernprozess ubernehmen, muss eine Kultur von
in mehrerer Hinsicht offenen Aufgaben entwickelt werden. Dazu in Teil 4.

Die Teilbereiche des Deutschunterrichts, die zum weitgehend
eigenaktiven Lernen beitragen, sind nach unserer Auffassung
uberzeugend verbunden. Allerdings fehlt der Beitrag der Sprachreflexion,
der doch auch beim Hauptschulabschluss (und erst recht dort) erheblich
ist fir den Sprachgebrauchs und die Leistungen der Sprache. Z.B. gibt es
in den verschiedenen kommunikativen Sprech- (und Schreib-)

situationen immer mehrere Sprachmittel, mit denen dieselben Intentionen
verwirklicht werden konnen. Die Wirkungen dieser verschiedenen
Sprachmittel auf den Partner kdnnen unterschiedlich sein; u.a. so ldsst
sich Stilistik begrinden. Von den Wirkungen ausgehend koénnen die
Sprachmittel auch selbst zum Gegenstand der Reflexion werden, damit
Sprachbewusstheit angebahnt wird. So wird eine Grundlage gelegt fiir das
Nachdenken (iber Sprache wund fir die Aufmerksamkeit auf
Fremdsprachen und andere Erstsprachen.

Der letztgenannte Gesichtspunkt, die Einbeziehung nicht nur anderer
Kulturen, sondern auch anderer Sprachen in den Deutschunterricht,
dirfte auf S. 7 unten verstarkt werden, wie es in den Standards fiir die
Grundschule geschehen ist.

2 Kompetenzbereiche im Fach Deutsch

Mit der Darstellung der Kompetenzbereiche, die die Methoden und
Arbeitstechniken integrieren, sind wir einverstanden. Winschenswerte
Erganzungen:

* Im Kasten ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen“ ware zu
erganzen ,die eigene Sprache und andere Sprachen an
Sprachbeispielen vergleichend betrachten®.

* Im Kasten ,Sprechen und Zuhoren“ wdre der Aspekt der Empathie
zu erganzen und evtl. auch Ambiguitatstoleranz. Es kénnte etwa so
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ausgedriickt werden: ,Sprechabsichten anderer verstehen und
reflektieren, die eigene Rolle im Gesprach erkennen®
* Im Kasten ,Lesen” ware etwa zu erganzen ,Andere Sichten der Welt
und Kulturen durch Texte und Medien erfahren®.
Entsprechend wadren die nachfolgenden Beschreibungen im FlieRtext zu
erganzen, was u.E. eine Vertiefung erbringen wiirde.

3 Standards fiir die
Kompetenzbereiche im Fach Deutsch

3.1und 3.2Sprechen und zuhoren; Schreiben

Die vorhandenen Standards sollen im o.g. Sinne erganzt werden.
Schwierigkeiten haben wir mit dem Einhalten von Gesprachsregeln. Die
Forderung der Bildungsstandards gilt wohl hauptsachlich fir die Schule
und fir einige andere Gelegenheiten. Der Standard ware evtl. zu
erganzen um eine Kompetenz, raumgreifende Sprecher vom Wort zu
bringen und dabei madglichst hoflich zu bleiben. Auch sollten
Uberlappende Redeweisen fiir bestimmte Situationen akzeptiert und nicht
diskriminiert werden. Auch in diesem Abschnitt lohnt sich ein Blick auf
andere kulturelle Routinen.

3.3 Lesen - mit Texten und Medien umgehen

Es werden ausschlieBlich recht analytische Standards genannt.
Insbesondere beim Standard Medien sollte ein wesentlicher Aspekt
ergdanzt werden: die Gemachtheit der Medienbotschaft, die Montage.
Wenn Schilerinnen und Schiiler kleine Medieneinheiten selbst herstellen,
erkennen sie den Produktionskontext und die zu treffenden
Entscheidungen, die die Form des Produkts gestalten. Dann kdnnen sie
aufgrund eigener Erfahrungen andere Produkte analysieren und
bewerten.

Dasselbe gilt fur die Literatur und alle Texte. Der produktionsorientierte
Literaturunterricht greift diesen Aspekt auf. Im Kontext von Film/Video
und Theater ist er aber durch das Zeigen deutlicher zu erfahren, weil die
Umsetzung bewusster geschieht als beim Schreiben und weil sie von den
Adressaten auch genauer wahrgenommen wird.

4 Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Ahnlich den Bildungsstandards Grundschule sollten auch die Sprachen
der Familien mit Migrationshintergrund eine Rolle spielen: Kénnte man
hier einen Punkt aufnehmen etwa wie folgt?

Deutsch und andere Sprachen vergleichen
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* Verschiedene Schriften sichten; die Nutzung des lateinischen
Alphabets in verschiedenen Sprachen vergleichen, z.B. /sch/, /
sh/...;

* Ahnliche Worter in verschiedenen Sprachen - verwandte Sprachen,
Entlehnungen, internationale Worter, die Personennamen in den
Sprachen

* Metaphorik in verschiedenen Sprachen an Beispielen

* Hoflichkeit in verschiedenen Sprachen: griRen, bitten, danken,
Hoflichkeit beim Essen u.A.

* Korpersprachliche Zeichen in verschiedenen Kulturen

Methoden und Arbeitstechniken

Worter vergleichen und dabei analysieren

Elemente der Analyse zuordnen

Informationen sammeln durch Nachfragen, Nachschlagen, Recherchieren
Nonverbales (und Extraverbales) verschiedener Kulturen wahrnehmen und
vergleichen

Die Wahrnehmung von Details trainieren

Ein solcher Punkt starkt die Schiler und Schilerinnen mit anderer
Herkunftskultur, weil diese unterrichtswiirdig wird, aber auch weil die
Schiler und Schilerinnen selbst viel beitragen kdnnen. Deutsche Schiler
und Schilerinnen gewinnen durch die Auseinandersetzung mit anderen
Sprachen und Gewohnheiten einen neuen Blick auf das ihnen bisher
Selbstverstandliche.

4 Aufgabenbeispiele

Die Listen der Anforderungsbereiche in 4.1 erscheinen sehr ausfihrlich.
Naturlich sind alle diese Kompetenzen winschenswert. Die
Ausdifferenzierung der Leistungen in den Anforderungsbereichen hier
sollen wohl Niveaus fur die Beurteilung der Leistungen abbilden. Das ist
in der Breite nur schwer leistbar, daher werden von der Auflistung nur
Teilbereiche gedeckt. Systematisch kann eine solche Liste nicht sein, und
sie ist es nicht. Die Hypothese, dass AB Il und Il gesteigerte
Schwierigkeiten gegenuber AB | darstellen, sieht in der abstrakten
Formulierung plausibel aus, ist es aber im Falle der Anwendung oft nicht.
Die Einteilung fuhrt zu einer Reduktion der Komplexitat sprachlicher und
kultureller Lernprozesse.

Die Aufteilung in schriftlich und miindlich zu I6sende Aufgabenbeispiele

ware nur flr Testsituationen sinnvoll. Bei den vorgestellten Beispielen,
sofern sie nicht den Tests dienen(?), sollten jedoch aus den
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verschiedensten Griinden schriftliche und mindliche Anteile mdoglich
sein.

Es ist aber keine Klarheit zu gewinnen, ob die Aufgaben nun der
Uberprifung dienen sollen (vgl. in den KMK-Bildungsstandards
Hauptschule S. 34) oder explizit nicht als Test gedacht sind (vgl. in den
KMK-Bildungsstandards Primarstufe S. 18). Geht man davon aus, dass
hier eine (neue) Aufgabenkultur vorgestellt werden soll (vgl. KMK
Bildungsstandards S. 18), dann hatten die Aufgaben in der Konzeption
der KMK Modellcharakter. Wie auch immer, das sollte klar gesagt werden.

4.2 Kommentierte Aufgabenbeispiele (schriftlich)

Die Einleitung liberzeugt. Was fehlt, sind die Ermoglichung bewusster
Methodenentscheidungen durch die Schulerinnen und Schiler sowie die
Uberlegung, ob die Aufgaben fiir die heterogene Schulerschaft passend
sind (eine solche Uberlegung scheint in Teil 1 auf S. 8/9 kurz auf). Es ist
ja bekannt, dass Einstellungen zu den Aufgaben fir Losungssuche und
Lernprozess eine Rolle spielen. Auch ist es immer wichtig zu prifen, ob
Aufgaben nicht durch Inhalt oder Methode eine Gruppe beglinstigen und
daher andere Gruppen benachteiligen oder, umgekehrt, eine Gruppe
benachteiligen und daher andere Gruppen begiinstigen. Offene
Aufgaben, die auRerdem Methoden zur Wahl stellen, passen sich besser
an die heterogene Situation an, sind naher an den Schilerinnen und
Schilern und machen sie zu Beteiligten, und sie fordern die
Methodenkompetenz.

Den Ausgangspunkt von der eigenen Lebens- und Erfahrungswelt der
heterogenen Lernenden nehmen koénnen daher am ehesten offene
Aufgaben. Darunter verstehen wir zum Beispiel Folgendes:

* Aufgaben stehen in groReren thematischen Zusammenhdngen, die
die Lernende (iberblicken und die sie angehen/betreffen. Die
interkulturelle Perspektive ist so weit wie moglich prasent.

* Aspekte der Mehrsprachigkeit und andere Sprachen sowie andere
Literaturen und Lebenspraxen werden thematisiert, und zwar
respektvoll.

°* In den Aufgaben geht es nicht nur um Nachvollzug eines
Fremdkonzepts (der Lehrperson, der Schulbuchautoren) und um
anwendendes Tun, sondern auch um die Integration eigener
Erfahrungen. Daher sollten Aufgaben so konzipiert sein, dass sie
den Kindern verschiedene inhaltliche Fullungen und
Losungsmoglichkeiten erlauben und/oder erméglichen.

* Aufgaben, die nicht testen sollen, missen nicht komplett sein in
dem Sinne, dass sie das gesamte Material enthalten und den
Losungsweg vorzeichnen. Vielmehr sind das eigene Gewinnen von
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Informationen und die zugehorige Methodenreflexion der Kinder
wichtige Schritte auf dem Weg zu Lernbewusstheit.
Alle Medien werden einbezogen, so weit dies funktional und
machbar ist.
* Aus den zur Verfugung stehenden Methoden wahlen die
Schiilerinnen und Schiiler selbst aus, welche geeignet sind und wie
sie vorgehen wollen. Dadurch erwerben sie Methodenkompetenz.
Die Losungen sind weitgehend eigenstandig und entziehen sich
vielfach der Bewertung nach falsch und richtig.
Die Zusammenarbeit mit Mathematik und den anderen Fdchern
kann sich in tbergreifenden Aufgaben niederschlagen.

Wir geben diesem Punkt hier besonderes Gewicht, weil die Aufgaben in
den Bildungsstandards der KMK zweifellos mit besonderer
Aufmerksamkeit wahrgenommen werden und von pragendem Wert sind.
Daher kdnnen sie nicht als beliebige Beispiele stehen bleiben, sondern
verdienen eingehende Kritik. Diese Aufgaben modellieren nicht nur die
Aufgabenkultur, sondern, da der Unterricht auf sie hinfahrt, die
Lernkultur im Deutschunterricht und womaoglich in anderen Fachern.

= Deswegen bitten wir, unseren Bemerkungen zu den Aufgaben volle
Beachtung zu schenken.

1. Beispiel:

Hier wdre es eine u.E. bessere Aufgabe, die Graphiken in eigenen
Schulbiichern, in Sachbuchern / Ratgebern oder im Internet (evtl. Adresse
angeben?) selbst zu finden. In Zeitungen findet man auch immer wieder
Artikel zum Ubergewicht in der Bevédlkerung. Das Interview kann der
Ausloser sein, verschiedene Leute nach ihrer Zufriedenheit mit ihrem
Gewicht, ihren Sportaktivitaten etc. und nach ihren
Ernahrungsgewohnheiten zu befragen und diese jeweils zu vergleichen.

1. Aufgabe: Sie erscheint sehr gadngelnd, analog den ublichen
Sprachbuchaufgaben. Die Punkte a-d stehen nur im groben thematischen
Rahmen in Beziehung, jeder setzt neu an und parzelliert dadurch die
Aufgabe.

2. Aufgabe: Diese Art der Aufgabenstellung sollte passé sein. Die
Hauptschiiler schreiben eben nicht den Brief der professionellen
Erndhrungsberaterin Frau Dr. Schibak!!, wie sollten sie. Allenfalls
Uberlegen sie (evtl. schriftlich), was in einer solchen Situation ratsam
ware.

Es geht auch noch anders: Die Schiiler durchforsten die Edeka-Zeitschrift
oder andere lllustrierte nach Ernahrungsratschlagen und -fragen. Eine
weitere Aufgabe konnte die Sichtung von Schlankheitsrezepten und -
mitteln sein... Gibt es nicht auch literarische Texte zum Problem des
Ubergewichts oder dicke Figuren in Spielfilmen? Welche Rolle wird dort
den Dicken zugeschrieben?
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Eine Frage ware auch, ob Ubergewicht als Problem so absolut stehen
bleiben soll. Jedenfalls gibt es auch Kulturen, bei denen die Korperfiille
eine andere Bewertung erfahrt. Diese Perspektive wdre zu erganzen; man
muss der Bewertung nicht folgen.

Zur Anbahnung von Methodenkompetenz waren verschiedene
Alternativen zur Behandlung des Themas vorzustellen, aus denen die
Schiler und Schilerinnen auswdhlen kdénnten. Die genauen Wege der
Bearbeitung sollten sie im Gesprach miteinander und mit der Lehrperson
finden.

2. Beispiel:
Die Aufgabe ist offener. Es konnten aber auch hier alternative
Arbeitsvorschlage  angeboten  werden, z.B.  Weiterempfehlung,

Weiterverkauf, bessere Werbeanzeige... Das Beispiel ware als Teil einer
groReren Einheit geeignet, andere Produkte konnten in den Blick
kommen...

3. Beispiel:

Der Text ist sehr geeignet und motivierend. Die Aufgaben dagegen
konnten funktionaler sein, z.B. Verkiirzung des Textes auf zehn Zeilen fir
eine Kurznachricht; Ausbau des Textes zu einer Reportage mit
individuellen Beispielen; umschreiben und gestalten fiir ein Faltblatt...
Einen Berater befragen und daruber berichten... Die Aufgaben 4 und 5
sind sehr sinnvoll, aber nicht unbedingt fir schriftliche Lésungen.

4. Beispiel:

Auch hier sind die Aufgaben unnétig kleinschrittig und nicht speziell
ergiebig firs Schriftliche. Eher wiirden durch das Gesprach (in der Klasse,
in Gruppen) die Erkenntnisse vertieft. In Aufgabe 4 wdre ein fiktionaler
Monolog, auch schriftlich als Perspektivwechsel innerhalb des
Textzusammenhangs, vorstellbar: Die Schwester malt sich aus, wie es in
den Nebenzimmern weitergeht. AnschlieRend vergleichen die
Schilerinnen und Schiiler ihre Texte in Inhalt uns Stil.

Die offenere Anlage der Aufgaben hatte natiirlich Konsequenzen fir die
jeweils ins Auge gefassten ,Losungsmoglichkeiten mit Zuordnung zu den
Anforderungsbereichen®, weil sich die Losungen offenerer Aufgaben nicht
immer glatt einteilen lassen.

4.3 Kommentierte Aufgabenbeispiele (miindlich)

Es kommt uberraschend, dass in der Einleitung von ,mindlichen
Uberprifungen” die Rede ist; vgl. hier den zweiten Abschnitt unter Teil 4.
(In 4.2 war von Uberprifungen nicht die Rede, und die Bildungsstandards
Primarstufe verstanden sich ausdriicklich nicht als Testinstrument.) Wir
stellen uns die Frage, ob vorher der Prifungscharakter verschleiert wurde
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und warum oder ob verschiedene Teams unkoordiniert gearbeitet haben.
Sollte eine Stufung nach Arbeitsaufgaben und Prifungsaufgaben
beabsichtigt sein, was ja moglich ist, dann wadre die oben kritisierte
Aufteilung in ,(schriftlich)* und ,(mundlich)“ erst recht nicht sinnvoll,
denn alle Aufgaben unter 4.2 kdnnen miundlich und schriftlich sinnvoll
gelost werden.

Die aufgelisteten Moglichkeiten der Uberprifung miindlicher Leistungen
verdienen Zustimmung. Wir erheben auch keine Einwande dagegen, der
schwieriger zu beurteilenden miindlichen Prifungsleistung eigens
Aufmerksamkeit und damit einen Unterpunkt zu widmen. Dieser sollte
dann jedoch eine klare Uberschrift erhalten,

z.B. 4.3  Beispiele fiir miindliche Priifungsaufgaben.

Im Folgenden kommentieren wir die Aufgaben unter 4.3 als
Prifungsaufgaben.

1. Beispiel:

Selbst bei Priifungsaufgaben ist es nicht notig, den Lehrpersonen und der
Klasse so enge Vorgaben zu machen, etwa die genaue Dauer der
einzelnen Schritte. Es reicht zu sagen, dass die Zeit vorher jeweils
festgesetzt werden muss. Die organisatorischen Angaben sollten
gemeinsam einen Block bilden, der Text einen zweiten; es erscheint nicht
glnstig, sie so zu mischen.

Die Leitfragen an die Gruppen scheinen nicht besonders
diskussionsfordernd, sondern banal. Was soll da jeweils zehn Minuten
lang zu diskutieren sein? Vermutlich gehen die Fragen ineinander,
besonders 1 und 2 sowie 3 und 4. Der Text reicht gerade fir die
Diskussion bzw. das Gesprach einer einzigen Gruppe.

Besser erscheint es auch hier, mehrere Texte zur Wahl zu stellen, von
denen die Gruppen sich selbst einen aussuchen. Die eigene Wahl des
Textes fordert das Engagement fir die Diskussion. Es schadet lbrigens
nicht, wenn zwei Gruppen denselben Text wahlen.

2. Beispiel:

Das Herstellen eines Plakats wird vorausgesetzt; ein entsprechendes
Beispiel fiir die Herstellung gab es in 4.2 allerdings nicht. Wo taucht das
Herstellen von Plakaten vorher in den Bildungsstandards auf?

Die Aufgabe macht den Betrachter etwas hilflos: Die aufgelisteten
Aspekte oder ein groRer Teil davon missen doch schon bei der
Herstellung des Plakats eine Rolle gespielt haben. Oder was ist auf dem
Plakat dargestellt? Ohne das Plakat zu kennen, ist eine Begleitung seiner
Prasentation und Kommentierung durch Aufgaben nicht zu leisten.

Die Aufgabe sollte die Herstellung des Plakats und seine Prasentation
umfassen. Dann konnten die Schiilerinnen und Schiler tiberlegen, was sie
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aufschreiben wollen, was sie illustrieren kdnnen, was mundlich berichtet
wird. Sie entscheiden, ob sie auf dem Plakat nur kurze Stichpunkte
bringen, die sie dann miundlich erlautern, oder ob sie kleine Texte und
lllustrationen (handschriftlich oder mit PC usw.)aufkleben, die die
anderen spater in der Plakatausstellung ansehen konnen... Dafiir konnten
die Stichpunkte nuitzlich sein.

3. Beispiel:

Warum das Ziel des Ausflugs festgelegt wird, ist nicht einzusehen. In
jedem Falle sollen zwei Sehenswiirdigkeiten vorgestellt werden, was doch
eine Recherche voraussetzt. Diese wird in den Aufgaben nicht bedacht, es
werden ja nur Prospekte und ein Stadtplan bestellt, und zwar nach der
Vorstellung der Sehenswiirdigkeiten. Wieso und warum?? Die Aufgabe ist
im Prinzip sinnvoll, hier aber nicht gut ausgearbeitet und in dieser
Fassung Uberhaupt nicht hilfreich.

4. Beispiel:

Die Idee ist bekannt und produktiv. Die Anleitung verdient eine
Uberarbeitung, da bersichtlicher strukturiert werden und fir die
wesentlichen Partien Hilfe angeboten werden sollte. Aufgaben der Form
,Bereite das Referat vor“ oder ,Ube den Vortrag“ oder ,Denke kritisch
nach“ sind keine Hilfe; vielmehr sollten die Schiilerinnen und Schiler
erfahren, wie man das macht. Andernfalls kann dieser Hinweis ganz
fehlen; dann ist auch die Aufgabe banal.

5. Beispiel:

Das Thema im Kasten ist sehr geeignet. Allerdings geht nur aus der
Biographie von Grénemeyer hervor, dass es in seinem Leben einen
besonderen Wendepunkt gibt. Eigentlich ist das aber gar kein
Wendepunkt, sondern eine Lebenskrise. Aus den Angaben uber Drechsler
und Auwetter-Kurtz ersehen die Schilerinnen und Schiiler vermutlich
keinen Wendepunkt. Entsprechend miussten die Texte Uberarbeitet
werden. Nebenbei: Was sollen die Hauptschiler mit Peter Zadek
anfangen?

Vor allem der Moderator bendétigt mehr strukturierende Hilfen fiir seine
Aufgaben. Wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler regelmaRig
Talkshows ansehen und dass sie dabei den Moderator beobachten und
analysiert haben, so dass sie nun moderieren kénnen?

5 Fazit
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Die Konzeption der Bildungsstandards scheint uns in Teil 1 recht
Uberzeugend, wenn auch erganzungsbediirftig. Dem weiteren Text waren
mediale und interkulturelle Aspekte hinzuzufligen.

Das Kapitel 4 bleibt leider unzureichend und zum Teil unklar. Kritisiert
wurden die nicht gekldrte Funktion der Aufgaben sowie die Aufgaben
selbst, die nicht zu Selbstandigkeit und Methodenkompetenz fithren und
auch inhaltlich oft nicht stimmig sind. Wir bitten um Neubearbeitung.
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